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ABSTRACT

The present work is part of the pedagogical innovation context of
the Curricular Activity (subject) “educational research” of the
pedagogical training of pedagogical careers of the Faculty of
Education of the Catholic University Silva Henriquez (Chile). In
order to guide the autonomy and protagonism of students in their
learning of fundamental concepts of educational research, B-
learning was integrated in the virtual classroom to the teaching-
learning process, investigating, through a correlational design, the
association between level of performance in tests Of knowledge
and degree of completion of questions and online test resolution.
This study includes six different groups (courses) in educational
research from the second semester of 2016 and the first semester
of 2017. The main results showed a low but significant correlation
between the two variables.
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RESUMEN

El presente trabajo, se enmarca en el contexto innovacion
pedagogica de la Actividad Curricular (asignatura) investigacion
educativa de la formacion pedagdgica de carreras de pedagogias
de la Facultad de Educacion de la Universidad Catolica Silva
Henriquez (Chile). Para orientar la autonomia y protagonismo de
estudiantes en sus aprendizajes de conceptos fundamentales de
investigacion educativa se integré en modalidad B-learning
recursos del aula virtual al proceso ensefianza aprendizaje,
indagandose, por medio de un disefio correlacional, la asociacion
entre nivel de desempefio en pruebas de conocimiento y grado de
realizacién de preguntas y resolucién de test on line. Dicho
estudio, contemplo seis grupos (cursos) distintos de investigacion
educativa pertenecientes al segundo semestre del 2016 y primer
semestre del 2017. Como principales resultados se observo, en
determinados grupos, una baja pero significativa correlacién entre
ambas variables.
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1. INTRODUCCION

La informatica emerge a mediados del siglo XX, formada por un
conjunto de tecnologias encargadas del almacenamiento y
automatizacion de la informacion. Con el crecimiento tecnoldgico
moderno la informatica ha penetrado en diversos ambitos del
hacer social, en particular, los establecimientos educacionales
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basicos, medios y universitarios, con la finalidad de apoyar los
procesos de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes y docentes,
han incorporado en su desarrollo de formaciéon académica
recursos informaticos y comunicativos {14].

Este contexto genera nuevas demandas sobre la relacion docente-
estudiante y ensefianza-aprendizaje que han resultado en la
necesidad de especializar al profesor en la ensefianza para
aprender a aprender [20], exigiendo a los responsables en la
formacion de futuros profesores generar nuevas estrategias
didécticas que afronten a estos encargos y que ademds incorporen
estrategias que incluyan el uso de las nuevas tecnologias [5].
Ademas, las didacticas que combinan el actuar docente y la
informatica educativa, han mostrado aprendizajes importantes y
variados, que estimulan habilidades del pensamiento como la
capacidad de descubrir por si mismo los conocimientos y se
retoman valores como la cooperacion y colaboracion [14].

Entre las herramientas informaticas utilizadas en los procesos
educativos encontramos las Aulas Virtuales, cuya ventaja mds
loable como sefiala Barbera y Badia [6] en un modelo presencial
masivo de ensefianza, es que se libera al profesor y al estudiante
de la coincidencia temporal y espacial, tan caracteristico del modo
tradicional de ensefianza, flexibilizando itinerarios personales, de
desarrollo de capacidades de tipo exploratorio, procesual y de
visualizacidn, en este sentido, se interactia en un lapso de tiempo
y en un espacio hibrido en el que es posible esperar que el
estudiante trabaje de manera autonoma. Estas plataformas
representan una atractiva herramienta pedagogica, la cual opera en
modalidad e-learning, como b-learning. Para Ortiz y Moreno [19],
se entiende por b-learning o ensefianza semipresencial como algo
mas profundo que el uso de las TIC en educacion, es un cambio
de paradigma donde se combina la presencialidad y la no
presencialidad del docente en distintos grados y permite modificar
las estrategias didacticas en virtud de que el alumno pase a ser el
centro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademds, suma
importantes ventajas, tales como: aprovechar las virtudes de la
ensefianza del tipo semipresencial como las del tipo virtual,
minimiza los gastos de desplazamiento, asegura el uso de
diferentes estilos de aprendizaje y favorece la autonomia del
estudiante.

Barbera y Badia [6] precisan que la funcion del aula virtual apunta
a ser un recurso socializador, responsabilizador, informativo,
comunicativo, formativo y formador, motivador, evaluador,
organizador, analitico, innovador e investigador. Las funciones
que podrian ser una ayuda clave al desarrollo del trabajo
autonomo en el aprendizaje de los estudiantes pueden enmarcarse
en las categorias de “formativo y formador” como asimismo de
“evaluador”, en particular esta ultima por las caracteristicas de las

361



diferentes herramientas de creacion en modalidad automatica de
instrumentos de evaluacion del Aula Virtual, las que ofrecen
pertinentes estrategias para fortalecer la funcién formativa y
formadora en los procesos de aprendizaje.

En esta perspectiva, Garcia-Beltran, Martinez, Jaén y Tapia [11],
establecen que las principales ventajas de usar entornos virtuales
para la autoevaluaciéon, por medio de pruebas objetivas, se
encontrarian en manifestaciones tales como: posibilitar un
seguimiento individualizado del aprendizaje del alumno, evaluar
conocimientos y habilidades, facilitar el establecimiento de una
evaluacion continua durante el proceso de aprendizaje, reducir el
tiempo de su disefio, distribucion y desarrollo, como también
posibilitar una alta flexibilidad temporal y espacial del sistema
tanto para la configuracién de ejercicios como de su realizacion.
En este sentido, puede ser especialmente 1til para permitir que el
alumno pueda seguir su propio ritmo de aprendizaje,
proporcionando una respuesta inmediata (retroalimentacion) de
los resultados de los ejercicios.

Asi parece constarlo la experiencia descrita por Pacheco S.,
Lisbeth C., Brito H. y Carlos R. [20] sobre la evaluacion de
aprendizajes mediante el aula virtual en la ensefianza presencial
de asignaturas de programacion en ingenieria. Dicho proyecto,
segin caracterizan sus autores, en su fase inicial, permitia
almacenar preguntas con elementos multimedia en una base de
datos para su reutilizacion, organizadas por tema y grado de
dificultad, optimizar el tiempo empleado por el profesor en la
elaboracion y correcciéon de las evaluaciones y el tiempo de
respuesta a profesores y estudiantes del resultado de la evaluacion,
aumentando el efecto positivo de la retroalimentacion; generar
evaluaciones diagnosticas, formativas o sumativas, con
retroalimentacién por pregunta; almacenar los resultados para
tratarlos estadisticamente, con la finalidad de determinar los
objetivos que deben retomarse y evaluar la calidad de la
evaluacion y las preguntas.

1.1 Aula virtual y modelo B-learning

Con el auge de internet surgen los Ambientes Virtuales de
Aprendizaje (AVA) o los Espacios Virtuales de Aprendizajes
(EVA), estos se sostienen en una plataforma llamada Learning
Management System (LMS). Los LMS son un tipo de software
destinados al servicio pedagdgico, designados a administrar
contenidos y actividades formativas de una determinada
organizacion [4]. Los contenidos se distribuyen en el recurso
llamado Aula Virtual (un tipo de EVA), las que se asemejan a un
Aula de estudio tradicional pero sujeto a una diferencia basica en
sus canales de comunicacién, ya que esta pude ser sincrénica y/o
asincronica.

En el aula virtual puede haber o no haber coincidencia temporal,
lo que se entiende por aprendizaje sincronico o asincrénico. Segun
el contexto virtual, la sincronia se traduce en talleres, seminarios,
foros o debates que requieren la presencia coincidente en el
tiempo, aunque distante, entre el profesor y el alumnado, en
cuanto a la asincronia estas pueden darse de modo que no
coincidan en el tiempo ni en el espacio [22]. Esto permite que el
rol pasivo de los estudiantes, frente al aprendizaje, se transforme
por uno activo y que los docentes pasen de un modelo clasico a
uno facilitador de aprendizajes [9].

El aula virtual se debe concebir como una herramienta social y
educativa, esto gracias a las funciones de la plataforma que dan
sentido a su inclusién en los establecimientos educacionales,
Segun Barbera y Badia [6] estas funciones apuntan a ser un
recurso socializador, responsabilizador, informativo,

comunicativo, formativo y formador, motivador, evaluador,
organizador, analitico, innovador e investigador. Ademas las aulas
virtuales son el facilitador del perfil e-learning (orientado al
desarrollo de la formaciéon a distancia), esta propiedad ha
generado que actualmente el modelo b-learning, caracteristico de
los vigentes programas de pre-grado, cuyo formato dicotomico
combina clases presenciales y actividades de forma e-learning, las
incorpore en sus procedimientos.

El blended learning (B-learning) o semipresencial posee una
estructura dual que relaciona presencialidad y no presencialidad,
la ensefianza centrada en el profesor y la centrada en el alumno,
cultura escrita y cultura audio visual, tecnologias tradicionales y
tecnologias modernas [1]. Las caracteristicas de esta metodologia
son la separacioén entre el docente y el estudiante, la comunicacién
entre alumno-alumno y alumno-profesor, control del tiempo de
estudio por parte del alumno y el acompafiamiento durante el
proceso ensefianza aprendizaje [19], ademés estos autores
consideran como ventajas importantes de este sistema, los
beneficios de explotar fas virtudes del modo presencial y virtual,
las ventajas del abundante material disponible en la red, favorece
la autonomia del alumno, la interaccion sincrénica y asincronica,
reduce los gastos por desplazamiento y asegura el uso de distintos
estilos de aprendizaje. Los procedimientos b-learning permiten
que el educando sea sujeto activo dentro de los procesos
educativos, mientras que el educador sufre una importante
variacion, ya que debe incorporar nuevos conocimientos a su
formacion [9].

La metodologia B-learning apoya la participacién activa de [os
estudiantes en el proceso de aprendizaje, un disefio semipresencial
anima al educando a leer y analizar el material dispuesto por el
docente en el aula virtual antes de asistir a las sesiones
presenciales, con el fin de asegurar un mayor desempefio por parte
del alumnado en las salas de clases [19]. Asimismo, Cabrero et al.
[8] manifiestan que el arquetipo b-learning, en su aspecto
comunicacional asincrénico, cuenta con herramientas de
mensajeria virtual que brinda grandes ventajas, lo que seglin estos
autores queda ampliamente justificado por estudios que han
revelado una conducta distinta del educando en un contexto de
interaccion humano-computador-humano, ya que, estos se sienten
mas comodos al formular preguntas y dudas al profesor a través
de un medio virtual.

1.2 Pruebas objetivas en espacios virtuales

Las conocidas pruebas de respuesta objetiva en un entorno virtual,
cuentan con la singularidad de ser implementadas de forma
sencilla y contar con correccién y retroalimentacion automatica.
Segun Pacheco et al. [20] el empleo del Aula Virtual como
herramienta para la evaluacion de los contenidos, genera un
seguimiento a los procesos formativos que garantiza el didlogo
profesor-estudiante, permite el aprendizaje grupal, a través de
actividades de corte colaborativo, exigiendo una preparacion
permanente al estudiante, ya que, favorece el seguimiento
continuo del avance académico. El Aula Virtual de la UCSH, en
particular, cuenta con la actividad cuestionario, sistema de
pruebas de respuesta objetiva, la que permite al profesor disefiar y
plantear examenes con preguntas tipo opcién miltiple,
verdadero/falso, coincidencia, respuesta corta y respuesta
numérica. Como parte de la configuracion de esta actividad, el
profesor puede regular la cantidad de intentos permitidos,
establecer un tiempo limite, formular el test con preguntas
ordenadas o seleccionadas aleatoriamente del banco de preguntas,
calificar automaticamente cada intento de manera sumativa en el
libro de calificaciones (con la excepcion de las preguntas de tipo
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ensayo) y determinar si se muestran y cuando se muestran al
usuario los resultados, los comentarios de retroalimentacion y las
respuestas correctas . La retroalimentacion inmediata de las
autoevaluaciones en entornos virtuales, forman una combinacién
fundamental en el proceso de aprendizaje, es un elemento
motivador y orientador del estudiante [11].

1.3 Evaluacion desde la teoria constructivista
En los ultimos afios la nueva cultura de consumo, demandas
sociales y la necesidad de rendir cuentas a la administracion
educacional, han producido cambios en el enfoque de la
valoracién de aprendizajes [21]. Lo que ha convertido a la
evaluacién en un aspecto complicado que segin Bausela [7]
provoca en los estudiantes ansiedad y malos pensamientos que
resultan en un conflicto académico. Pero Alfaro [2] sefiala que
dentro de un contexto donde los alumnos son mediados desde un
paradigma constructivista, la evaluaciéon representa una
herramienta fundamental, compleja y relevante en el hacer
docente. Bajo estos términos la evaluacion debe estar presente de
manera permanente en todo hacer pedagégico y, ademas, necesita
promover la posibilidad de generar un nuevo aprendizaje en el
educando, es decir, los instrumentos de evaluacion (pruebas,
trabajos, cuestionarios, ensayos, etc.) no solo son medios de
valoracion de conocimientos, sino que también son mecanismos
de ensefianza [21]. Esto significa incorporar en las evaluaciones
problematicas distintas a las usadas para ensefiar, lo que demanda
un alumnado especifico capaz de responder ante estas
interrogantes.

En materia de didactica se exige fomentar de manera particular la
participacion activa de los estudiantes en su evaluacion a través de
la autoevaluacion y la coevaluacién, con el fin de desarrollar su
autonomia para que sean capaces de aprender a aprender [11]. La
idea basica de la autoevaluacidén y la coevaluacién es que los
estudiantes colaboren con el profesor en la tarea de evaluar. En
particular para los docentes en formacidon la coevaluacion
representa la oportunidad de desarrollar dentro de sus
competencias basicas la capacidad de crear instrumentos
confiables de evaluacion. Asi lo describe el estandar pedagogico
n°6, donde el docente “Conoce y sabe aplicar métodos de
evaluacién para observar el progreso de los estudiantes y sabe
usar los resultados para retroalimentar el aprendizaje y la practica
pedagogica” [17].

La coevaluacion es parte de la evaluacion formativa. Para
Gonzalez et al., [12] la evaluacion formativa es considerada como
fundamental en el proceso ensefianza aprendizaje, ya que, permite
conocer, regular y mejorar el aprendizaje del sujeto en formacion.
La coevaluacion, en educacion, se define como la instancia donde
un estudiante mide el logro en los aprendizajes de sus pares [21].
Segun Alvares [3] el proceso de coevaluacion cuenta con tres
caracteristicas importantes:

e Permite al estudiante evaluar conocimientos, lo que
tradicionalmente es atribuido en el profesor.

e Desarrolla habilidades en torno al proceso de evaluacion,
asimismo sobre el disefio de instrumentos de medicidn.

e El estudiante autoeval(ia sus conocimientos.

Las nuevas tecnologias brindan la posibilidad de que los alumnos,
en especial los docentes en formacidn, construyan instrumentos
formales cuantitativos que valoren los conocimientos adquiridos
por sus homdlogos. Entre estas herramientas de medicion
destacan los test de seleccion multiple, cuya naturaleza permite

recoger informacion y entregar retroalimentacion inmediata en el
caso de utilizar alguna plataforma virtual.

2. Metodologia

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque
cuantitativo con un disefio no experimental transeccional y de
alcance descriptivo correlacional. De modo que a través de
indicadores cuantitativos agregados del uso del Aula Virtual,
(valoracion en construccion de preguntas y resolucion de test
afines), se buscé relacionar tal intensidad de actividad con el nivel
de desempefio de estos estudiantes en items de pruebas de
conocimiento afines a conceptos clave de investigacién.

2.1 Descripcion de las variables
Las variables son:

e Uso del Aula Virtual por medio de la valoracién en la
construccion y aplicacion de un instrumento coevaluativo en
formato tipo test, disefiados por estudiantes de investigacion
educativa de pedagogia de la UCSH (variable V1). La variable V1
corresponde al promedio entre dos subvariables, las que son
llamadas V1.1 e V1.2.

e Nivel desempefio en pruebas de conocimiento afines a
conceptos claves de investigacion (variable V2).

2.1.1 Variable V1.1

La variable V1.1 (Valoracion elaboracién cuestionario) se obtuvo
al promediar las calificaciones (escala de 1 a 7) obtenidas por los
estudiantes en distintas etapas de desarrollo de preguntas de
comprension sobre los textos “Metodologia de la investigacion”,
de los autores Roberto Herndndez Sampieri, Carlos Fernandez
Collado y Pilar Baptista Lucio, ¢ “Investigacion Educativa”, de
los autores James H. McMillan y Sally Schumacher. En total los
estudiantes pertenecientes al segundo semestre del 2016 elaboran
21 preguntas de seleccion multiple en tres partes sobre conceptos
de la temdtica comin que abordan los textos de Herndndez
Sampieri y McMillan y Schumacher. En total los estudiantes
pertenecientes al segundo semestre del 2017 elaboran 28
preguntas de seleccion multiple en cuatro partes sobre sobre
conceptos de la tematica comin que abordan los textos de
Herndndez Sampieri y McMiiian y Schumacher.

2.1.2 Variable V1.2

La variable V1.2 (calificacion respuesta cuestionario online) se
obtiene al promediar las calificaciones (en una escalade 1 a 7, con
una exigencia del 60%) obtenidas por los estudiantes en diferentes
etapas de resolucion de cuestionarios. En total los estudiantes
pertenecientes al segundo semestre del 2016 responden 3
cuestionarios con 26 preguntas de seleccion multiple construidos
con las interrogantes mejor evaluadas en la variable V1.1. En total
los estudiantes pertenecientes al segundo semestre del 2017
responden 4 cuestionarios con 26 preguntas de seleccion multiple
construidos con las interrogantes mejor evaluadas en la variable
V1.1. Se decide construir un tutorial, bajo un formato audio-
visual, sobre el correcto uso de la herramienta virtual
(cuestionarios online en modalidad de seleccion multiple con
retroalimentacion diferida), con el fin de garantizar y facilitar la
resolucion de los cuestionarios. Este tutorial se encuentra
disponible en la plataforma virtual en las secciones de
investigacion educativa, vinculado a la siguiente direccion:
https://www.youtube.com/watch?v=EHSBbTyMDAU&feature=y
outu.be. (elaboracion propia)
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2.1.3 Variable V2

La variable V2 (desempefio en pruebas de conocimiento afines a
conceptos clave de investigacion) corresponde a la calificacion
(en una escala de 1 a 7) obtenida por los estudiantes en el item de
seleccion multiple correspondiente a la primera prueba de
investigacion educativa del semestre cursado bajo una exigencia
del 60% sobre un total de 16 preguntas. Estas interrogantes han
sido disefladas con el fin de poder medir, de manera objetiva, real
e individual los conocimientos afines a conceptos clave de

Desviacion estandar 1,72 | Desviacién estandar 1,65

Varianza 2,99 | Varianza 2,73

Table 5. Estadisticos V1 'y V2 primer semestre 2017 (A)

V1 (valoracion en la construccion | V2 (desempefio en pruebas de
y aplicacion de un instrumento | conocimiento afines a conceptos
coevaluativo en formato tipo test) | clave de investigacion)

jnvestigaci(')n. Media 4,15 | Media 3,86
3. RESULTADOS Mediana 4,6 | Mediana 3,8
A continuacion, se describen los resultados obtenidos en las Moda 1 | Moda 32
distintas categorias (V1.1, V1.2, V1. V2). Desviacién estandar 1,78 | Desviacion estandar 1,07
Table 1. Estadisticos V1.1 y V1.2 segundo semestre 2016 Y p— 316 | Varanz 14
V1.1 Valoracion elaboracion | V1.2 calificacion  respuesta
cuestionario cuestionario online
Media 372 | Media 43 Table 6. Estadisticos V1 y V2 primer semestre 2017 (B)
NMediana 27 | Mediana 52 Vi (vglorg?lon en la construccion V2 (gles_empeno en pruebas de
y aplicacién de un instrumento | conocimiento afines a conceptos
Moda 1,8 | Moda 1 coevaluativo en formato tipo test) | clave de investigacion)
Desviacion estandar 1,96 | Desviacion estandar 2,11 Media 4,37 | Media 4,07
Varianza 3,8 | Varianza 4,46 Mediana 4,85 | Mediana 3.8
Moda 1 | Moda 2,9
Table 2. Estadisticos V1.1 y V1.2 primer semestre 2017 (A) Desviacion estandar 1,99 | Desviacion estandar 1,14
V1.1 Valoracion  elaboracion | V1.2 calificacion  respuesta Varianza 3,97 | Varianza 1,29
cuestionario cuestionario online
Media 3,8 | Media 4.4
. . 4. ANALISIS CORRELACIONAL
Mediana 4 | Mediana 53 K . R . .,
A continuacion, se procede a analizar el nivel de relacién entre las
Moda 1 | Moda 1 variables V1 (uso del Aula Virtual por medio de la valoracion en
Desviacion estandar 2,1 | Desviacion estandar 2,1 la constmf;cwn Y aplhlcaNC ion de un 1ns@ment0 coehvaluaFlvolern
formato tipo test, disefiados por estudiantes de investigacion
Varianza 4,4 | Varianza 4.4 educativa), V1.1 (Valoracion elaboraciéon cuestionario), V1.2

Table 3. Estadisticos V1.1 y V1.2 primer semestre 2017 (B)

(calificacion respuesta cuestionario online) y V2 (desempefio en
pruebas de conocimiento afines a conceptos claves de
investigacion). Como V1 es el resultado de promediar V1.1 y
V1.2, no aplica buscar una relacién entre ellas, ademas una
correlacion entre V1.1 y V1.2, no tiene relevancia frente a la
problematica estudiada, es por esto que las relaciones indagadas
son V1.1-V2, V1.2-V2 y VI1-V2.

4.1 Correlacion V1.1 - V2
Table 7. Correlacion V1.1-V2 segundo semestre 2016

V1.1 Valoracion elaboracion | V1.2 calificacién  respuesta
cuestionario cuestionario online

Media 3,9 | Media 4.9
Mediana 4 | Mediana 5,9
Moda 1 | Moda 1
Desviacion estandar 2,23 | Desviacion estandar 2,18
Varianza 4,96 | Varianza 4,76

Table 4. Estadisticos V1 y V2 segundo semestre 2016

V1 (valoracién en la construccion y | V2 (desempefio en pruebas de
aplicacion de un instrumento | conocimiento afines a conceptos
coevaluativo en formato tipo test) clave de investigacion)

Media 3,75 | Media 42
Mediana 3,8 | Mediana 44
Moda 1,4 | Moda 4.4

Correlacion
Segundo semestre 2016 V2 (pruebas de
conocimiento)
VI.1 Valoracion | Coef. Pearson 0,185
elaboracion cuestionario
Prueba t 0,235

Resultado no significativo

Table 8. Correlacion V1.1-V2 Primer semestre 2017 (A)

Correlacion

primer semestre 2017 A V2  (pruebas de
conocimiento)
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VI.1 Valoracion
elaboracion cuestionario

Coef. Pearson

0,278

Table 14. Correlacién V1-V2 Primer semestre 2017 (A)

Prueba t

0,006

Correlacion

Resultado significativo con un 95% de confianza

Primer semestre 2017 A V2 (pruebas de conocimiento)

Table 9. Correlacién V1.1-V2 Primer semestre 2017 (B)

V1 ‘ Coef. Pearson | 0222

0,03

} Prueba t

Correlacion

Resultado significativo con un 95% de confianza

Primer semestre 2017 B V2  (prucbas de
conocimiento)
V.1 Valoraciéon | Coef. Pearson -0,002
elaboracion cuestionario
Prueba t 0,985

Resultado no significativo

Table 15. Correlacion V1-V2 Primer semestre 2017 (B)

Correlacion

Primer semestre 2017 B V2 (pruebas de conocimiento)

4.2 Correlacion V1.2 -V2
Table 10. Correlacion V1.2-V2 Segundo semestre 2016

Vi Coef. Pearson 0,022

Prueba t 0,839

Resultado no significativo

Correlacion

Segundo semestre 2016

V2 (pruebas de
conocimiento)

V1.2 calificacion respuesta
cuestionario online

Coef. Pearson

0,457

Prueba t

0,002

Resultado significativo con un 95% de confianza

Table 11. Correlacion V 1.2-V2 Primer semestre 2017 (A)

Correlacion

primer semestre 2017 A

V2 (pruebas de
conocimiento)

Vi2 calificacion | Coef. Pearson 0,054
respuesta  cuestionario
online Prueba t 0,601

Resultado no significativo

Table 12. Correlacion V1.2-V2 Primer semestre 2017 (B)

Correlacion

primer semestre 2017 B

V2 (pruebas de
conocimiento)

V.1 Valoracién
elaboracion cuestionario

Coef. Pearson

-0,046

Prueba t

0,659

Resultado no significativo

4.3 Correlaciéon V1 — V2
Table 13. Correlacion V1-V2 Segundo semestre 2016

Correlacion

Segundo semestre 2016

V2(pruebas de conocimiento)

Vi Coef. Pearson

0,377

Prueba t

0,013

Resultado significativo con un 95% de confianza

5. CONCLUSIONES

En la busqueda de generar conocimientos sobre las experiencias
positivas o negativas en el marco de la Integracion curricular de
los recursos informaticos, la presente investigacion resulta de la
Integracién de las distintas teorias sefialadas en el marco tedrico
sobre las ventajas del uso del aula virtual como medio para el
desarrollo de la autonomia y el protagonismo de los estudiantes en
sus aprendizajes, la cual fue focalizada en la apropiacion de
conceptos fundamentales que posee la investigacion educativa
para propiciar el aprendizaje de procesos de indagacion que
contribuiran a la mejora de la practica pedagogica y/o educativa
de los estudiantes, de cara a la realizacién de sus seminarios de
grado, practica profesional y desarrollo profesional docente, por
medio de la creacion de preguntas originales, basadas en capitulos
de lecturas obligatorias, consignadas en la Programacion de la
Actividad Curricular Investigacion Educativa y generadas por los
mismos estudiantes en modalidad seleccion multiple.

En base a los resultados obtenidos se concluye respecto a la
interrogante central jExiste una asociacion entre el uso del Aula
Virtual, por medio de la valoracion en la construccion y
aplicaciéon de un instrumento coevaluativo en formato tipo test
disefiados por estudiantes de investigacion educativa de pedagogia
de la UCSH y su desempefio en pruebas de conocimiento afines a
conceptos clave de investigacion educativa?, se puede decir que
estan relacionado positiva y significativamente. Esto
fundamentado por la correlacion positiva y significativa de 0,377
aun 95% de confiabilidad obtenida entre V1 (uso del Aula Virtual
por medio de la valoracidn en la construcciéon y aplicacion de un
instrumento coevaluativo en formato tipo test, disefiados por
estudiantes de investigacion educativa) y V2 (desempefio en
pruebas de conocimiento afines a conceptos claves de
investigacion) obtenida en el segundo semestre del 2016,
asimismo, la correlacién positiva y significativa de 0,222 a un
95% de confiabilidad obtenida entre V1 y V2 obtenida en el
primer semestre del 2017 . Esto se suma a las buenas experiencias
en incorporacion de recursos informéticos en modalidad B-
learning.

Autores como Silvestri [23] y Macias y Maturano [16], revelan
que la creacién de buenas preguntas sobre la lectura tiene un
efecto positivo en el aprendizaje. Y al parecer los resultados sobre
correlacion y significacion entre V1.1 (Valoraciéon elaboracion

365



cuestionario) y V2 (desempefio en pruebas de conocimiento afines
a conceptos claves de investigacion), muestran empiricamente (en
el caso de los resultados obtenidos el primer semestre del 2017 A)
que estas dos variables bajo un 95% de confianza se relacionan
positivamente con un significante coeficiente de correlacion de
Pearson de 0,278.
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