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ABSTRACT

The goal of this paper is analyze how teachers of Public Higher
Education Institution held teaching on the development and use of
Digital Technologies of Information and Communication (DTIC)
with graduate students. The research presents a qualitative
grounded in Case Study. It is subdivided into three phases:
planning, data collection and data analysis. In planning the
research design is performed. In data collecting are obtained and
stored proposals for two teachers participating in a Formation
course in 2014.1. Data collection is conducted at three time
points: before they started participating in Formation with the
application of an inquiry questionnaire; during Formation with the
AVA Solar discussion forum on the use of digital tools in the
context of teaching, and at the end of the Formation, with the
application of a self-evaluation questionnaire. In the data analysis
a methodological triangulation is conducted on the comparison of
the results together with the theoretical framework chosen as a
source of interpretation. It is understandable that teachers have
their actions focused on themselves and seek to change it from the
use of DTIC.

RESUMO

O objetivo deste trabalho € analisar como os docentes de
Instituicdo Publica de Ensino Superior realizam a docéncia a
partir do desenvolvimento e utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Informag@o e Comunicagdo (TDIC) com alunos da graduacdo. A
pesquisa apresenta um cardter qualitativo pautada em Estudo de
Caso. Subdivide-se em trés fases: planejamento, coleta e andlise
de dados. No planejamento é realizado o desenho da pesquisa. Na
coleta de dados sdao obtidas e armazenadas as propostas docentes
de duas professoras participantes de um curso de Formagdo em
2014.1. A coleta de dados € realizada em trés momentos: antes de
iniciarem a participagdo na Formacdo com a aplicacdo de um
questiondrio de sondagem; durante a Formacdo ao discutirem em
forum no AVA Solar a utilizagdo de ferramentas digitais no
contexto da docéncia, e, ao final da Formacéo, com a aplicagdo de
um questiondrio de auto-avaliacdo. Na andlise dos dados é
realizada uma triangulacdo metodolégica diante da comparagdo
dos resultados obtidos acrescidos do referencial tedrico escolhido
como fonte de interpretacdo. Compreende-se que os docentes
apresentam agfo centrada no professor e buscam modifica-la a
partir do uso das TDIC.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, fendmenos que ocorrem em salas de aula de escolas e
universidades sdo constantemente registrados e disponibilizados
na internet. As falas de professores e os acontecimentos sdo
gravados e oferecidos aos colegas na grande rede. Pesquisas de
conhecimentos sdo realizadas instantaneamente enquanto um
professor esta construindo uma explicagdo.

O aluno que estd nos bancos da universidade conhece estas
tecnologias, nasceu sabendo destas ferramentas. Ele sabe o que é
smarthphone, tablet, mp4, fotografia digital e alguns deles usam
isto em seu dia a dia com muita desenvoltura. E o professor?
Como o docente recebe esta situacdo nas salas de aula e como as
integra em sua pratica docente?

Existem muitas razdes para que o professor utilize as tecnologias
da comunicag¢do e informagdo. Podem-se elencar cinco razdes
importantes: a motiva¢do dos proprios professores para o uso das
TDIC, a vontade de trabalhar novas habilidades que possam ser
aplicadas na docéncia, uma melhora na produtividade, o
reconhecimento de que esta habilidade de trabalho com uso das
TDIC equaliza a ac@o do professor a era da informacdo e o apoio
a novas técnicas aplicadas ao processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo [10].

A experiéncia do professor com o computador na sua agfo
docente € pesquisada desde os anos 1990 relacionando o uso das
“mdquinas de ensinar” com suas praticas docentes, com o preparo
de novas propostas de aula e com novas perspectivas para o
desenvolvimento de materiais didaticos [12, 13].

Por outro lado, sabe-se que o professor que utiliza as TDIC tende
a repensar a sua pratica diddtica e suas metodologias com a
finalidade de estimular a participagdo do aluno. O professor
precisa estabelecer conexdes e integracdo entre seus saberes e 0s
dos alunos [3].

E significativo lembrar que na formagio de professores, a
utilizacdo de tecnologias € muito importante para estimulacdo de
outras formas de fazer docente e, especialmente, com o uso das
TDIC associada as prticas colaborativas entre discentes, docentes
criar uma nova relacio entre eles que tenha caracteristicas mais
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horizontais sem que se percam as nogdes de autoridade e
responsabilidades do préprio docente [5].

Diante do que se apresenta, pergunta-se: a partir de um processo
de formacg@o que contemple o uso das TDIC na prética docente do
professor universitdrio, de que forma esses docentes utilizam-nas
no contexto educacional? O objetivo deste trabalho é analisar
como os docentes de Institui¢do Publica de Ensino Superior
realizam a docéncia a partir do desenvolvimento e utilizacdo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicag¢do (TDIC) com

alunos da graduacio.

2. INTEGRACAO ENTRE TDIC E
SABERES DOCENTES

As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacido (TDIC)
sdo parte da cultura tecnolégica contemporanea e com as quais se
convive de forma direta ou indireta, enquanto objetos concretos
ou de desejo. Estas tecnologias ampliam as capacidades fisicas e
mentais, as possibilidades de comunicacdo, o desenvolvimento
cultural e pode-se afirmar que estdo imbricadas no &mbito
educativo.

Salienta-se que nestes quinze anos de convivio com a ideia de
ciberespaco o impacto das TDIC na educagdo se fundamenta por
meio das caracteristicas que estas tecnologias proporcionam as
formas de expressdo e de criagcdo, a um canal de comunicagdo, a
uma forma de processar informacdes ou como fontes de
informacdes e como artefatos possiveis de facilitar a aproximagdo
com a cognicdo [6].

A docéncia ndo se fundamenta somente em conhecimentos
disciplinares e de conteido, mas envolve habilidades, como as
consideradas pelos contextos sociais em que se insere o
profissional docente. A exemplo do uso proficiente das TDIC em
sua profissionalizacdo, percebe-se a eminéncia de se consolidar as
formacdes docentes com o intuito de integrar as TDIC em suas
acdes de ensino, aprendizagem e avaliagdo [16].

Diante destas consideracdes, relacionam-se quatro caracteristicas
basicas dos saberes profissionais docentes que podem ser
equalizadas com o uso das TDIC [6, 16]. A primeira caracteristica
se relaciona a temporalidade do saber do professor, sua influéncia
na concepg¢do do ensino e de seu papel como profissional. Essa
temporalidade deve considerar a inclusdo dos artefatos
tecnoldgicos digitais a docéncia em razdo da contemporaneidade e
inclusdo social deste tema na sociedade e na vida dos sujeitos com
0s quais o professor estard atuando em seu cotidiano.

A segunda caracteristica se baseia na pluralidade e
heterogeneidade dos saberes profissionais do sujeito professor que
sdo provenientes de diversas fontes, tais como: cultura pessoal,
conhecimentos disciplinares, diddticos, metodoldgicos, entre
outros. Essas peculiaridades do profissional docente se explicitam
na medida em que os docentes utilizam amplamente as
tecnologias digitais em sua vida pessoal e que consideram sua
utilizagdo ampla no aspecto profissional em razdo da tendéncia a
consolidagdo de uma hegemonia no uso das TDIC na sociedade e
na educacio.

“O Brasil atingiu a marca de 80,9 milhdes de brasileiros com 10
anos ou mais que utilizam a Internet. A propor¢do dos que usam a
Internet diariamente cresce significativamente: em 2008 era de
53%, em 2012, 69%” [4]. Essa situacdo envolvendo as
tecnologias digitais, a sociedade e a amplitude de crescimento de

sua utilizacdo sugere a necessidade de incorporacdo de um
didlogo com os docentes sobre a presenca dos artefatos
tecnoldgicos digitais como tendéncia hegemonica das TDIC na
sociedade.

A terceira caracteristica estd pautada na personalizacdo e na
situagdo do saber ja que estes estdo intrinsecamente associados as
pessoas, a experiéncia, a sua histéria de vida na sociedade,
inclusive a situagdo de trabalho. Sugere-se que existe uma
necessidade de espagos de ensino, aprendizagem e avaliagdo
adaptados a um novo contexto cultural que envolve as TDIC [1].
A busca € pela evolucdo de um cendrio tecnocrata inicial, que
envolve a alfabetizagdo digital para o uso das TDIC no sentido de
melhorar a comunicagdo e a produtividade, passando pelo cendrio
reformista como instrumentos cognitivos (jogos educativos,
simuladores), até o cendrio que o autor define como holistico, em
que as TDIC sdo trabalhadas integralmente com os contetidos e
nido s6 como um artefato tecnoldgico por meio dos quais se
ensinam “matérias”.

A quarta caracteristica estd vinculada ao saber do professor que
carrega as marcas do humano expressas pela disposicdo em
conhecer e compreender os outros sujeitos (alunos) nas suas
particularidades coletivas e individuais. Dessa forma, considera-se
a evolucdo dos espagos de ensino, aprendizagem e avaliacdo em
relagdo a estes grupos.

Utiliza-se a expressdo “cultura das midias” para explicitar as
transformagdes culturais emergentes a partir dos anos 1980 com a
hegemonizacdo da cibercultura nos meios sociais e a sua
integracdo com o sujeito contemporaneo [14]. Enfatiza-se a
questdo do acesso, dos artefatos tecnoldgicos da disponibilidade,
da transitoriedade acompanhados de produtos para serem
consumidos por meio destas midias. A tecnologia adentra nos
eventos cotidianos da populacdo impactando nd3o somente na
cultura, mas no préprio corpo. Essa perspectiva consolida a
necessidade do docente de reconhecer as TDIC como uma marca
do humano contemporineo que deve ser considerada ao se exercer
a profissdo docente.

Assim, para entrar ou assumir consciéncia e compreensdo destes
fendmenos, o professor tem como fundamental a necessidade de
compreender, aplicar teorias e perspectivas ligadas ao ciberespaco
[11].

Os saberes dos profissionais docentes despertam a necessidade de
equalizacdo com sua temporalidade e a necessidade de traduzir a
sua mudanga de acdo em rotinas adequadas ao novo formato da
docéncia contextualizada com a contemporaneidade cibercultural
[16]. Ao docente, sempre em construgdo continuada com o grupo
interagente cabe, além do compartilhamento de seus
conhecimentos e de sua a¢do académica, o movimento de propor
um caminho de formagdo que possibilite a criacdo de espacos
mais amigdveis para se construir o ensino, a aprendizagem e a
avaliagao [9].

Estudos [17] propdem outras duas funcdes para o professor.
Trata-se do papel de Orquestrador e de Writing Mentor. A
primeira sugere ao professor o exercicio da docéncia como uma
forma de equalizar os pensamentos desenvolvidos nas aulas com
as necessidades dos discentes, sugerindo formas de implementar
aproximagdes a novos conhecimentos e saberes percebendo o
timming dos alunos para que as participagdes possam acontecer de
forma mais eficiente e, dessa forma, criar-se um ambiente de
aprendizagem menos hostil a construcio de novas estruturas.
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A segunda fung@o, trata do professor estimular a produgdo escrita
dos discentes por meio de estimulos a pesquisa e a reorganizagdo
de seus argumentos e fundamentos em relagdo aos novos
conhecimentos de que se apropriam. Proporcionar a produgao
coletivizada em maior ou menor grupo ¢ uma forma de consolidar
a inclusdo de novas estruturas aquelas ja adquiridas e, assim,
redefinir as compreensdes sobre os fendmenos estudados de forma
mais coletiva e individual.

Considerando-se que a inser¢io no espaco digital ¢ um direito do
cidaddo e uma condig@o para sua acdo na sociedade da informagdo
e da comunicacdo [8] € indispensdvel que o docente, um dos
responsdveis pela formagdo do cidaddo produtivo no mundo,
insira o uso das TDIC na docéncia, seja para estimulo da
aproximag@o deste sujeito em formagdo ou para exemplificar a
necessidade de apropriacio dos processos que envolvem o0s usos
das TDIC no meio profissional e académico.

O uso das TDIC € uma exigéncia que tende a unanimidade na
sociedade global. Esta exigéncia ndo se traduz como mudangas
condicionadas a pratica docente no ensino superior [10]. Isto
significa que a utilizagdo das TDIC transcende a vontade dos
docentes e discentes e de suas possiveis fecnofobias. O uso das
TDIC, no contexto das universidades, acontece em razao de
projetos especificos e pontuais ou por agdes individuais e ndo
fazem parte do uso cotidiano por parte dos docentes das diversas
formagoes.

Outro aspecto importante € que ao se compreender o ato da
docéncia como um trabalho, com suas caracteristicas técnicas e
artisticas encontram-se caminhos pragmdticos que possibilitam o
uso das tecnologias digitais na docéncia procurando minimizar o
volume de trabalho do professor, estabelecer parcerias com os
alunos e dividir as responsabilidades do ato de ensinar, aprender e
avaliar com os sujeitos envolvidos nesses processos.

3. METODOLOGIA

A pesquisa de carater qualitativo, pautada em Estudo de Caso [15]
foi desenvolvida com duas professoras de Instituicdo Publica de
Ensino Superior, participantes de uma Formacao voltada para a
Docéncia Integrada as Tecnologias da Informagdo e Comunicacio
(DTIC) compondo atualmente o Projeto LIFE (Laboratério
Interdisciplinar de Formacdo de Educadores) subsidiada pela
CAPES com apoio da Pré-Reitoria de Graduagdo no semestre
2014.1.

A Formagao foi pensada principalmente para auxiliar o professor
a utilizar os recursos da tecnologia digital em sua pratica docente.
As discussdes e as atividades propostas para os momentos
presenciais e virtuais visam a integracdo da pratica com a teoria de
tal forma que ao final da formacdo cada professor cria suas
préprias condi¢cdes de trabalho utilizando a internet, ambientes
virtuais de aprendizagem, recursos digitais em geral que
permitam, a professores e alunos, trabalhar com seus saberes
especificos e em parceria. Permitem ainda que o professor utilize
uma linguagem mais proxima dos estudantes da universidade.

A Formacdo se subdivide em trés médulos: uso das TDIC na
préitica docente, planejamento de aula contemplando as TDIC,
prética docente com o uso das TDIC. As atividades propostas
contemplam a escolha e estudo de uma ferramenta digital pelo
professor em parceria com um aluno da graduagdo. Sdo sugeridas
as ferramentas mais utilizadas atualmente: Facebook, Twitter,
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Youtube, Blog, ferramentas de autoria da Web 2.0, Ambiente
Virtual de Aprendizagem Solar.

Posteriormente, os professores sdo convidados a desenvolver um
planejamento de aula em que devem inserir a ferramenta
previamente escolhida, estudada e preparada em propostas de aula
presencial na graduagdo. Na sequéncia, aplicam esse planejamento
em sala de aula com os discentes para que possam compreender as
dificuldades do processo, bem como, as diferentes possibilidades
da integra¢@o as TDIC no momento da docéncia. O professor, ao
participar da Formac@o, deve convidar um aluno da graduacdo
para acompanhd-lo em todo o processo.

A pesquisa se subdivide em trés (3) fases: planejamento, coleta e
andlise de dados. Na fase do planejamento é realizado o desenho
da pesquisa, incluindo o desenvolvimento dos instrumentos e das
estratégias de coleta e de andlise de dados [2].

Na fase da coleta de dados, sdo utilizados trés (3) instrumentos:
questiondrio de sondagem, forum de discussdo no AVA Solar e
questiondrio de auto-avaliagdo. O questiondrio de sondagem
busca captar os conhecimentos prévios dos professores composto
de quatorze questdes, desenvolvido no Google Docs e
disponibilizado na internet. Dentre as perguntas apresentadas
aquelas que sdo utilizadas para a andlise de dados apresentam os
seguintes enunciados:

a)  “Que tipo de ferramenta digital vocé mais utiliza em
sala de aula em sua pratica docente?”

b) “Como vocé utiliza essa(s) ferramenta(s) digital(is) em
suas aulas? Se vocé ndo utiliza essa(s) ferramenta(s)
indique os motivos que o(a) levaram a ndo utiliza-lo(s).”

¢) “Quais ferramentas digitais e de que forma elas podem

ser utilizadas para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos especificos de sua drea de
conhecimento?”’

A preparacdo das ferramentas digitais para a inser¢@o no contexto
especifico de docéncia é realizada pelo préprio professor em
parceria com seu aluno de graduagfo. A escolha do tipo de
ferramenta web, os contetdidos e metodologias empregados em seu
uso dependem exclusivamente da escolha dos parceiros professor
e aluno, considerando-se os contextos que envolvem a disciplina

da graduagdo da qual fazem parte.

O questiondrio de auto-avaliacdo busca captar os conhecimentos
adquiridos pelos professores no decorrer da formacio. E
semelhante ao questiondrio de sondagem, composto, portanto, de
quatorze questdes, desenvolvidlo no Google Docs e
disponibilizado na internet. As perguntas utilizadas na analise
apresentam o mesmo enunciado que aquelas utilizadas no
questiondrio de sondagem.

A andlise de dados acontece por meio da triangulagdo
metodoldgica realizada diante da comparacdo interpretativa dos
questiondrios e do material educacional digital desenvolvido a luz
do referencial tedrico escolhido para este fim [15].

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Analise e Discussao dos questionarios de

sondagem e de auto-avaliacio
Os questiondrios de sondagem quando analisados em rela¢do aos
de auto-avaliacdo, sendo os primeiros aplicados com a finalidade
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de captacdo de conhecimentos e agdes prévias e os segundos
como uma forma de perceber os ganhos no processo de formacao,
denotam evidentemente as razdes enumeradas anteriormente por
[10], notadamente o aumento de volume e diversidade de
atividades desenvolvidas pelo professor bem como o aumento de
produtividade do trabalho docente. Contudo, virtualmente,
espera-se uma melhoria nas agdes de criagdo dos discentes
fortemente indicadas pela possibilidade de que os alunos podem
se tornar mais ativos ji que as acgOes nas redes sociais podem
proporcionar a geracdo de novos contetidos. Nos resultados
apresentados na avaliagdo de sondagem se percebem acgdes
apoiadas nas tecnologias digitais desde o inicio, mas tendem a
estar centradas na a¢do do professor.

Outro aspecto que os autores citados salientam trata da motivagdo
do professor para a utilizagdo destas tecnologias digitais de forma
mais ampla e compartilhada com seus alunos. O uso de
tecnologias digitais mais flexiveis entre as diversas consideradas
genericamente como no caso das redes sociais ¢ uma evidéncia da
necessidade de estabelecimento de linhas de comunicacdo que se
espera fomentem uma maior e mais ampla reflexdo sobre as
temadticas estudadas. Dessa forma, a proposicdo apresentada por
[10] a respeito das novas técnicas para o ensino, aprendizagem e
avaliacdo também sdo validadas neste grupo analisado.

Na perspectiva das ideias de [12] e [13] percebe-se, nas respostas
analisadas, um aumento da diversidade das utiliza¢cdes das TDIC
quando se verifica um incremento de ferramentas utilizadas pelo
professor em relacdo as ferramentas que eram utilizadas no inicio
da formacgdo. Estes usos das TDIC podem ser considerados
incrementos no material diddtico oferecido, ja que sdo
disponibilizadas nas redes sociais utilizadas, como, por exemplo,
o Facebook, tornando-se materiais compartilhados com publico
mais ou menos restrito conforme a orientacdo dos administradores
de espago virtual que ndo necessariamente deve ser o professor.
Outro avango que fundamenta a ideia proposta pelos autores
citados acima envolve a producdo de material diddtico informal
pelos préprios alunos a partir de suas publicagdes em redes sociais
e posterior utiliza¢do pelos colegas.

Essas possibilidades evidencia a proposicdo de [3] e [6] em que o
primeiro autor enfatiza a consolida¢do de conexdes e integragdo
entre os discentes e discentes. Ndo s as respostas sugerem um
aumento nos tipos de artefatos tecnoldgicos utilizados como uma
maior diversidade de formas de acdo com a utilizagdo destes
artefatos, supondo a criagdo de novas formas metodolégicas para
ensino, aprendizagem e avalia¢do. Ji o segundo autor vincula a
utilizacdo das tecnologias digitais a diversidade das formas de
expressdo, o que estd evidente em razdo das caracteristicas e das
limitacdes das ferramentas tecnoldgicas.

Evidencia-se a horizontaliza¢do das relacGes estabelecidas entre
alunos e professores enfatizadas por [5]. Contudo, tanto a
perspectiva de horizontalizar as relagdes, o aumento na variedade
de uso de artefatos tecnoldgicos digitais e o aumento das conexdes
nido evidenciam inexoravelmente melhoras nas metodologias
sistematizadas e fundamentadas de ensino, aprendizagem e
avaliacdo. Como salienta [6], as tecnologias digitais tratam-se de
potenciais formas de aproximag¢@o a cognic@o e ndo a consolidacdo
das construgdes de conhecimentos.

Se por um lado, as conjecturas de [16] que buscam caracterizar os
saberes profissionais docentes como a temporalidade do saber
docente, a pluralidade e heterogeneidade dos conhecimentos desse
profissional, os saberes intrinsecamente associados ao sujeito
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docente e a manifestacdo de sua capacidade empdtica em relacdo a
outros, como, por exemplo, os discentes, podem ser evidenciadas
pelas escolhas de métodos e dos artefatos utilizados para o
estabelecimento de didlogo com os alunos indicando a potencial
evolucdo dos espagos objetivos e subjetivos para a construgio do
ensino, aprendizagem e avaliacdo. Por outro lado, segundo [14], a
cultura mididtica desses profissionais consolida a necessidade do
docente em se reconhecer como um sujeito que necessita evoluir
para a contemporaneidade visando se apropriar destas tecnologias
de forma mais colaborativa e cooperativa com os discentes.

Torna-se basilar a necessidade de compreender a utilizagdo das
tecnologias digitais e suas possiveis aplicacdes nas agdes
educativas e nos espagos ciberculturais conforme foi explicitado
por [11] quando escreve sobre a “fundamentalidade” destas
posturas docentes.

Nas sondagens realizadas no inicio da Formagdo se evidencia a
utilizacdo das TDIC de uma forma mais centrada na ac¢do do
professor e na pouca diversidade de artefatos digitais
disponibilizados nas redes sociais. Os produtos utilizados estao,
inicialmente, centrados nas op¢des de uso do professor sem que
estes sejam pensados de forma integrada nos planos de aula, ou
mesmo  fundamentados  diddtica e  metodologicamente.
Posteriormente, em razdo das discussdes e aprendizagens
construidas pelos docentes as respostas sugerem uma evolugdo
tanto na diversidade dos artefatos utilizados como na aplicag¢do de
metodologias mais colaborativas. Outro aspecto evidente é a
inclusdo de alunos nas geréncias da utilizacdo destes artefatos uma
vez que na formacdo se trabalha com um docente e um discente em
parceria estabelecida desde o inicio da Formacao até sua fase final.

Esta condigdo de estabelecimento de parcerias torna possivel, além
da horizontaliza¢@o das relagdes interpessoais, o estabelecimento
de cooperacdo entre docente e discente na construgdo da docéncia.
Esta edificacdo tende a estabelecer uma rede de docentes e
discentes fortemente integrada e colaborativa. Daf a materializacio
da perspectiva sugerida por [7] na integracdo dos sujeitos a
sociedade cibercultural e na corresponsabilidade docente e
discente na construcdo do espaco de aula.

4.2. Relato de Experiéncia sobre a utilizacao
das TDIC pelas professoras universitarias

com alunos da graduacao

Das duas professoras universitdrias estudadas, uma se caracteriza
como professora do curso de Fisioterapia, sem experiéncia prévia
de uso pessoal e aplicacio das TDIC em suas atividades de
ensino. Escolheu o Facebook como ferramenta para
implementa¢do das atividades da Formacdo no mdédulo de
"Fisioterapia em Neurologia e Psiquiatria" que leciona no curso
de Fisioterapia de Institui¢do de Ensino Superior. Ela e sua aluna
formaram um grupo no Facebook para discussdo de casos clinicos
e atualizacdes sobre protocolos de avaliacdo e tratamento da drea.

Como pontos positivos da experiéncia de aplicagdo do Facebook
a docente apontou, em discuss@o ocorrida em férum de discussdo
no Solar durante sua participacdo na Formacdo DTIC, os seguinte
elementos: a rdpida comunicaciio com os alunos, a visualizagdo de
quantos acessaram uma mensagem postada e a agilidade na troca
de informacdes.

Como aspectos geradores de divida e apreensdo, a docente
mencionou: a ocorréncia de falha na utilizacdo de um perfil
secunddrio para a constru¢do de uma pagina especifica para o
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modulo, o que a obrigou a utilizar seu perfil pessoal no Facebook
para este fim; e, a falta de participa¢do dos alunos quando ndo era
atribuida uma nota a proposta de atividade.

Em contrapartida, a adesdo dos alunos ao uso do Facebook para
interagdo com a aluna parceira foi considerada pela professora
como satisfatéria. Na percepcdo da docente, como a atividade
usando o Facebook foi inserida e aplicada com o mddulo ja em
andamento, e ndo desde seu inicio, isto ndo permitiu um
planejamento prévio, e a atribuicio de uma nota a atividade
ocorreu apenas posteriormente, apds a constatagdo de uma baixa
ades@o inicial. Na opinido da docente, se o engajamento dos
alunos nao tivesse sido tdo tardio, melhores resultados avaliativos
teriam sido alcangados.

Apesar das dificuldades relatadas, a experiéncia despertou na
docente interesse por leituras mais aprofundadas sobre a aplicagdo
de midias sociais na drea da Saide e a decisdo de reaplicar o
Facebook como estratégia didatico-avaliativa em novas ofertas do
médulo.

A segunda professora atua no curso de Educag¢do Fisica na mesma
Institui¢do de Ensino Superior, com vasta experiéncia no uso de
diferentes tecnologias digitais em suas praticas docentes,
considerando-se seu tempo de utilizagiio das ferramentas digitais e
a variedade da escolha dessas ferramentas voltadas para docéncia.
Escolheu para sua atividade no DTIC os recursos Portfélio,
Férum e Chat do Ambiente Virtual de Aprendizagem Solar.

Sua proposta consistiu em utilizar o Portfélio como espaco de
visualizagdo do processo individual de aprendizagem de cada
aluno e um Foérum como espaco de compartilhamento e
aprendizagem colaborativa.

As dificuldades relatadas pela docente estdo relacionadas a
configuracdo da atividade proposta para a utilizagdo do Portfélio
no Solar. Somente depois de uma sequéncia de testes e erros, ela
percebeu que, devido as diferentes visdes do perfil de usudrio no
Solar, era necessdrio configurar a atividade do Portf6lio com
perfil de editor mas, visualizd-la com perfil de aluno, mesmo
sendo professora da disciplina. As funcionalidades do Solar para
funcéio de editor ndo foram consideradas intuitivas pela docente,
questionando sobre a disponibilidade de tutoriais especificos para
este fim.

ApOs exaustivo trabalho de configuragdo da atividade no
ambiente virtual, a docente aplicou-a no processo de
aprendizagem dos estudantes em uma disciplina optativa
composta por quatorze estudantes do curso de Educacdo Fisica.
Para promover um primeiro contato desses alunos com o
Ambiente Virtual Solar, a docente reservou uma sala de estudos
com sete computadores, transformando-o em um espaco para uso
das TDIC, onde cada dois alunos dividiam um computador. Os
alunos deveriam, naquele momento, solicitar sua matricula (a qual
era confirmada no Solar pela docente) e participar de um primeiro
férum de apresentacéo.

Um chat foi também aberto, no qual os alunos deveriam dialogar
sobre o conteido da disciplina. A docente optou por solicitar
leituras prévias dos alunos para esse encontro, ndo ministrando
nenhuma aula expositiva antes. O intuito era de que eles
aprendessem a estudar por meio de compartilhamentos,
identificando suas duividas, os conceitos equivocados e as relagdes
mais profundas, complexas sobre o contetido. Os alunos tiveram
liberdade para consultar o texto e/ou pesquisar na internet, para
responder os questionamentos dos colegas. A docente observava

os didlogos. Os alunos relataram a docente que aprovaram a
experiéncia e demonstraram apropriacdo do conteido.

Na experiéncia de uso do chat, ao longo da sessdo, a docente foi
inserindo questionamentos, e provocando os alunos a criar outros.
Contou, para isso, com o auxilio de sua aluna monitora para
dividir o registro das aprendizagens. Todo esse esfor¢o prévio foi
fundamental para a efetividade das atividades, que continuaram
apenas virtualmente a partir de entdo. O resultado foi considerado
pela docente interessante e diferente das experiéncias docentes
vivenciadas até entdo.

4.3. Anélise e Discussao da utilizacao das
TDIC pelas professoras no contexto da

docéncia
Nos relatos se evidencia que por meio do uso das TDIC os
professores constroem novos espagos de didlogo com seus alunos
transcendendo a ac¢@o docente na sala de aula estabelecendo novas
formas de comunicac@o e caminhos de troca de informacao [6, 9].

A professora que ndo utilizava as TDIC salienta que tem o
interesse de usar estas tecnologias digitais como atividade didética,
enquanto que a professora usudria ampla das TDIC, como ela
mesma se considera, também afirma a continuidade de uso deste
tipo de artefato tecnolégico (AVA) com a finalidade de estimular
os questionamentos relativos aos saberes trabalhados [6,16].

Por outro lado, percebe-se nos relatos das professoras a evidéncia
de elementos vinculados a tradi¢do educacional, como por
exemplo, a necessidade de estimulos muito interligados a
perspectiva da premiag@o (no caso através de notas ou conceitos)
vinculados a participacdo dos alunos nas atividades. Salienta-se
que esta necessidade de incitag¢do parte da propria acao dos alunos

[12].

E evidente nos relatos das professoras a integracio de suas acdes
docentes ao espaco cibercultural e daf ao estabelecimento de
vinculos mais fortes entre os atores (docente-discente). Esta trama
(de redes) sugere a busca da construcd@o de lagos entre os sujeitos
que caracterizam o momento cibercultural. Estes lacos ocorrem em
diversos niveis de profundidade e significado. A maturag@o para
niveis mais consolidados de vinculagdo é um passo que se esta
produzindo paulatinamente [7].

5. CONCLUSOES

O uso dos artefatos digitais e das TDIC pelos docentes revela uma
preocupacdo pela descoberta de novas possibilidades didaticas e
metodoldgicas para a pritica da docéncia. Quando o docente
utiliza as TDIC tende a fazé-lo de forma expositiva, entretanto,
esta prética estd, evidentemente, mudando para uma execugao
mais cooperativa e colaborativa.

O docente abre espago para a a¢do dos alunos e a partir disso
procura estabelecer parcerias horizontais no processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo.

Contudo essa tendéncia ainda é pouco massificada e os docentes
quando trabalham com as TDIC, ainda mantém a énfase na
transmissdo de contetidos e materiais, pautados em muitos casos
na exposicdo da informagdo, mesmo diante de ferramentas que
possibilitam a abertura para mudanga metodolégica docente.
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A reestruturacdo da formacdio do professor é necessdria, assim
como a busca pela integragdo das TDIC aos aspectos da docéncia
[16].

Os resultados obtidos geram a necessidade de buscar maior
aprofundamento sobre as diferentes formas de integracdo das
TDIC a pratica docente. Pretende-se aprofundar a pesquisa no
sentido de compreender a relacdo que os docentes estabelecem
com as TDIC em sua priatica pedagdgica em propostas
metodoldgicas diferenciadas
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